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standardok - azaltal, hogy nagyon eros mertek- 
ben jelenik meg benniik az elszamoltathatosag 
dimenzioja - tul konnyen valhatnak az oktatas 
minosegenek javftasat szolgalo eszkozbol olyan 
teljesi'tendo cella, amelynek elereset a fenntartok 
szamon kerik az iskolan. Az effele elerendo ce- 
lok es szintek ugyanis nemcsak arra szolgalhat- 
nak, hogy javulast eredmenyezzenek, hanem ar¬ 
ra is, hogy a javulast bebizonyfthassuk altaluk. 
Marpedig ennek az lehet a kovetkezmenye, l'rja 
Badham, hogy a kovetelmenyek nemhogy nem 
segitik a valodi celok elereset, hanem valojaban 
el is torzithatjak oket. Es itt ismet felmeriil a legi- 
timitas kerdese: hiszen a kituzott elerendo celok 
akkor mukodnek jol, ha azok allftottak fel oket, 
akiknek el kell oket erniiik, vagy ha legalabbis ez 
utobbiak egyetertenek veliik, maskiilonben kony- 
nyeden belesetalhatnak a rendszer felhasznaloi a 
fenti csapdahelyzetbe. 

Badham a celok es merfoldkovek fenti, elmeleti 
problemaja utan modszertani problemakat is fel- 
vet. Olyan kerdesekrol beszel, amelyek evidens- 
nek tunnek, vagy legalabbis annak kellene lenni- 
iik. Ugyanakkor a gyakorlat sokszor valojaban azt 
mutatja meg, hogy igaza van a szerzonek, amikor 
komoly meresi problemakrol beszel. A cikk froja 
ugyanis helytelem'ti peldaul az olyan celkituzesek 
megfogalmazast, amelyek targyai valamifele or- 
szagos atlagot (altalaban szazalekban) kifejezo me- 
roszamok; es egyben hangsulyozza a hozzaadott 
ertek meresenek fontossagat az adatok osszeha- 
sonlithatosagaval kapcsolatban. Az fras egyik igen 
egyszerunek tuno, am lenyegi megallapitasa, hogy 
a merfoldkovekkel es celokkal kapcsolatos prob- 
lemak sokszor abbol adodnak, hogy azok az or- 
szagok, amelyekre vonatkoznak, sok tekintetben 
es sokfelekeppen kiilonboznek egymastol. Eppen 
ezert, addig, amig az altalanos celok szintjen le- 
hetseges osszhangot talalni, a specifikus merfold¬ 
kovek rendszerenek igencsak kifinomultnak kell 
lennie ahhoz, hogy valoban ertelmesen tudja tiik- 
rozni a valtozasokat. 

Tom Lency szinten hasonlo problematikat jar 
koriil: velemenye szerint az oktatasban erintett 
szakmai kozossegeknek jelenleg meg nines ko- 
zos koncepciojuk es meg nem kepesek kozosen 
gondolkodni arrol, hogy a nyitott koordinacios 
modszer alkalmazasanak milyen kovetkezmenyei 
lehetnek az oktatas es a neveles merfoldkovei ese- 
teben. Sot, valoszmuleg eleg keves olyan oktatasi 
szereplot talalunk, aki definialni tudna, hogy mi 
is ez a modszer, vagy hogy pontosan melyek is a 
merfoldkovek. 


Lency , a mar korabban emlftett irasok szerzoi- 
hez hasonloan, szinten felhivja a figyelmet arra, 
hogy ha kozelebbrol elemezziik az ot legfontosabb 
merfoldkovet es kivanatos celt, akkor nem nehez 
megallapftanunk, hogy ezek nagyreszt gazdasagi 
celokbol erednek. 

A bemutatott kritikai hozzaszolasok nemelyi- 
ke „pusztan” a celkituzesek megvalosfthatosaga- 
val kapcsolatos meresi es, modszertani problema¬ 
kat vet fel, de sok helyen talalkozunk a celok le- 
gitimitasanak megkerdojelezesevel is. Mindezek 
mellett azonban a tanulmanykotet fo erdeme az, 
hogy megjelenik benne egy igazan lenyeges, az 
oktatas teriiletet hosszu tavon talan a leginkabb 
erinto kerdes, amellyel mindenkeppen szembe 
kellene nezniiik a hazai es az europai oktataspo- 
litikai donteshozoknak. Ez a kerdes az oktatasnak 
az egyeb, leginkabb a gazdasagi elet szferajahoz 
valo viszonyat feszegeti. Az iment bemutatott fra- 
sokban megjelenik az a velemeny, hogy a jelenlegi 
helyzetben az oktatasi rendszerek a gazdasaghoz 
kepest alarendelt szerepet jatszanak, kiszolgaljak 
azt. Ez a gondolat pedig arra sarkallhatja az olva- 
sot, hogy eltunodjon: vajon sziiksegkeppen lgy 
kell-e ennek lennie, vagy esetleg letezhetnek-e az 
oktatasnak sajat, fiiggetlen „celjai”, amelyek nem 
mas, tovabbi celok elerese erdekeben fogalmazod- 
nak meg, es amelyeket dontoen az oktatassal fog- 
lalkozok hataroznak meg. 

Becoming the Best — Educational ambitions for 
Europe, Ed: Standaert, 2003 CIDREE/SLO, (II: 
Critical Analysis: Roger Standaert: The march for 
quality of European education; Louis Van Beneden: 
An open method to close doors? — From the perspecti¬ 
ve of the civil society; Linda Badham: Benchmarking 
for European community countries - A critical 
analysis; Tom Lency: Reflections on the five prio¬ 
rity benchmarks) 

Berenyi Eszter 

* 

EUROPA MINT TANANYAG. A TORTENELEM- 
ES FOLDRAJZOKTATAS FORRADALMA 

Franciaorszagban a tortenelmet es a (tarsada- 
lomjfoldrajzot egy-egy osztalyban ugyanaz a ta- 
nar szokta tamtani, valahogy ugy, ahogy nalunk 
az irodalmat es a nyelvtant (meg az is kozos, hogy 
van egy kedvenc es egy nemszeretem targy: gall- 
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foldon gyakran tartanak a foldrajz helyett torte- 
nelemorat). Igy azutan Francois Audigier 1995- 
ben sziiletett cikkeben nem a tortenelem- es fold- 
rajzoktatas osszekapcsolasa a meglepo, hanem az, 
hogy a szerzo milyen nyfltan szamol le benne az 
evszazadokig kikezdhetetlen Francia nemzetalla- 
mi „narratfvaval”. A termeszetes hatarok illuzioja 
(a Pireneusok, az Ocean...) vagy az a fajta torte- 
nelemkep, amely a dicso, s egyre dicsobb evsza- 
zadok sorat mint az egyetemes haladas tortenetet 
mutatta be a diakoknak immaron mind-mind a 
multe. Egyreszt a reflektivitas, a kiilonbozo kriti- 
kai elmeletek kovetelmenye alapjan a nemzetallam 
mftoszat is racionalis bfralat targyava kell tenni a 
tortenelem- foldrajz- es allampolgari ismeret-ora- 
kon (Marxot, Nietzsche-t es Freudot emliti a szer¬ 
zo, de az Annales-iskola kivalo torteneszeit is idez- 
hetne). Masreszt helyette inkabb Europa tarsada- 
lom-foldrajzat, politikai rendszeret es tortenelmet 
kellene tamtani. Igen am! De hogyan? 

Az egyes nemzetek tortenelme valojaban po¬ 
litikai celokat szolgalo tarsadalmi konstrukcio, 
nem esemenyek vagy „tenyek” egymasutanja, 
nem „nemzeti orokseg”, hanem a nemzetallam 
sajat magarol kialakftott diskurzusa s a politikai 
szocializacio eszkoze. Ennek tudataban nem ko- 
vethetjiik el ugyanazokat a hibakat — figyelmeztet 
a szerzo — mint elodeink a nemzetallami diskur- 
zus megalkotasakor. Eloszor is: nem fogadhat- 
juk el eleve adottnak a termeszetfoldrajz nyuj- 
totta Europa-definiciot: miert pont az Ural? De 
az Europai Unio eppen aktualis tagletszamabol 
sem indulhatunk ki. De ha a 15 vagy 25 nemzet¬ 
allami tortenetet egybegyurnank, az sem adna ki 
Europa tortenelmet. 

A vilag s benne Europa, magyarazza Audigier, 
nem statikus, nem adott: hatarai, multja, egyseges 
volta vitatott, vitathato es vitatando. Europa 
sokszfnu. Az egyes tarsadalmi retegek szamara 
mas es mas jelentessel bir: a vamhatarokat lebonto 
Europa peldaul egyes iparagak dolgozoi szamara 
a munkanelkiiliseg remet idezi. Europa nem 
annyira mult-, vagy jelen-, mint inkabb jovoido. 
Lakoit nem a kozos mult, hanem a kozos tervek 
kotik ossze egymassal. 

Mindebbol az kovetkezik, hogy tortenelem es a 
foldrajz tanftasat teljes egeszeben ujra kell gondolni. 
Az idohorizontnak es a tanitott tarsadalmi ternek 
ki kell tagulnia: a jelen es a jovo kerdeseinek, 
valamint a minket — franciakat, magyarokat — 
ovezo orszagoknak kell eloterbe keriilniiik. De 
nem eleg szomszedaink, „tagtarsaink” kulturaja 
fele nyitni. Kerdesek, meghozza uj tfpusu - 
kozos europai - kerdesek kore kell ezentul e ket 


diszciplfna oktatasanak szervezodnie. Ilyenek 
peldaul: a tarsadalom-foldrajzi egyenlotlensegek, 
a metropolisokat korbeolelo kiilvarosok s az ott 
elo bevandorlok, a termeszeti eroforrasokkal 
valo gazdalkodas es a kornyezetvedelem, a 
hatarokra fittyet hanyo levegoszennyezes, a viz- 
es hulladek-gazdalkodas, a hatarok, a migracio, 
a turizmus, a munka es a szabadido tarsadalmi 
terei, a demografia, a kisebbsegek, a demokracia, a 
nemzetallam valsaga, az informacios tarsadalom... 
A massag, a Masik megismerese es tisztelete 
nelkiil mindez lehetetlen: meg kell erteniink, 
hogy egykori ellensegeink hogyan eltek meg 
az elleniink vfvott haborukat, hogy ok hogyan 
szenvedtek akkor s milyen serelmeket oriznek 
esetleg a mai napig. 

A szerzo ezt a kozponti gondolatat meg 
hatarozottabban fejti ki egy 2003-ban elhang- 
zott eloadasaban. Az Europai Unio tortenelme 
az eddig sziiletett tankonyvekben, ha meg is 
jelenik, csak mint az egymas koveto Szerzodesek 
tortenete (Roma, Maastricht, Amszterdam 
stb.). E konyvekbol hianyzik a reflektivitas: a 
hagyomanyos - esemenytorteneti es teleologikus 
- szellemben frodtak. A szinte egyetlen erdemi 
kozos tortenelmi teny, amelyet emlftesre 
maltonak ltelnek e tankonyvek szerzoi, az az, 
hogy a kontinens az elmult fel evszazadban a 
beke szigete volt; am ezt a tenyallftast a balkani 
haboruk igencsak meggyengftettek. De ami 
meg fontosabb: Europa nem mult, hanem jovo, 
nem egyseges, hanem sokfele. Europa a szo 
legnemesebb ertelmeben vett politikai kerdes: az 
europai orszagok iskolaibol olyan polgaroknak 
kell kikeriilniiik, akik keszek kollektfv jovojiik 
kozos alakftasara. 

Mindez a kozos europai nyelvrol szolo aforizmat 
juttathatja esziinkbe, mely szerint Europa Nyelve 
nem a hivatalos nyelvek valamelyike, vagy 
mindegyike, de nem is a latin vagy az eszperanto, 
hanem eppen a tolmacsolas, a nyelvek kozotti 
kozvetites. Igy van ez Europa tortenelmevel es 
foldrajzaval, az europai allampolgari ismeretekkel 
is: nem tenyekre es valaszokra van sziikseg, hanem 
kerdesekre, a nyilvanossagban vagy eppen az 
osztalytermekben folytatott vitara, s foleg: a tobbi 
kultura megismeresere, megertesere. 

A szerzonek esetleg szemere hanyhatnank, 
hogy maga sem tudta elkeriilni azt a csapdat, 
melynek veszelyeire kozonseget oly hatasosan 
figyelmeztette: abbol indult ki, mintha minden 
europai allam olyan „kold6knez6” volna, mint 
Franciaorszag. A magyar diakok szamara 
sem Europa tortenelme, sem a ven kontinens 
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foldrajza nem ismeretlen. De a hazai tortenelem- 
es foldrajztanarok talan megfogadjak Audigier 
masik ket tanacsat: a problema- es jelen-orientalt 
megkozelftes eloterbe helyezeset, a mai kerdesek 
es holnapi valaszok kereseset. 

Frangois Audigier: Enseigner lEurope: quelques ques¬ 
tions a Vhistoire et la geographie scolaires. [Eurdpa 
mint tananyag. A tortenelem- es foldrajzoktatas me- 
gujltasa.] Recherche etformation: les enseignants et 
lEurope. Institut national de recherche pedagogique, 
1995 No 18. LEurope? Objet de formation du ci- 
toyen. [Eurdpa. Mit tanul rola az europai allampol- 
gdr?] Az „Enseigner lEurope ” [Europarol tanulni] 
c. konferencian elhangzott eloadas szovege (Saint- 
Germain en Laye, 2003. marcius), nyomtatasban 
kesobb fog megjelenni. 

Eross Gabor 

* 

OSSZEHASONLITO OKTATASKUTATAS 

Jo negyed szazada mar, hogy a kotet ket szerzoje 
ott van a nemzetkozi es az osszehasonlfto peda¬ 
gogiai kutatasok elvonalaban. Nemcsak elmeleti 
es gyakorlati alapjait ismerik e diszciplfnanak, ha- 
nem mindazon szemleletbeli es kutatasmodszer- 
tani valtozasokat is ateltek, amelyeken a teriilet 
az elmult evtizedekben keresztiilment. Marpedig, 
mint egy helyiitt maguk is megjegyzik: kiilonosen 
a masodik vilaghaboru utan a pedagogiai kom- 
parativisztika volt a pedagogiai kutatasok egyik 
legdinamikusabban fejlodo aga, tobbek kozott 
azert is, mert kepes volt egy sor olyan alapveto 
oktatasi kerdest tematizalni, illetve rekonceptua- 
lizalni, amelyek mas pedagogai teriileteken vagy 
meg sem jelentek, vagy a kutatok etnocentrikus 
ertelmezese miatt nem fejlodtek kellokeppen. Mas 
kerdesek mellett az olyasfele atfogo temakra, mint 
az oktatasi globalizacio tendenciai, a globalis es a 
lokalis kapcsolatai es kiilonbsegei az oktatasban, 
nyelvi, nemi, kulturabeli kiilonbsegek hatasa az 
oktatasra, az oktatas fejlodese a posztkolonializ- 
mus es a posztmodern oktatas korszakaban er- 
telemszeruen az osszehasonlfto es a nemzetkozi 
pedagogiai irany tudta leghamarabb s leginkabb 
fontossaguknak megfeleloen felhfvni a figyelmet, 
s tudott roluk relevans informaciokat es ertelme- 
zeseket kozolni. 

Megis: mint Crossley es Watson konyvebol 
vilagossa valik, keves olyan teriilete lehet a tarsa- 


dalomtudomanyi, s ezzel egyutt a pedagogiai 
kutatasoknak, amely fontossaga ellenere oly atfogo 
es idoben is elhuzodo identitasproblemakkal 
kiiszkodik, mint a nemzetkozi es osszehasonlfto 
pedagogia. Sem az onmeghatarozasa, sem a tema- 
tikaja, sem a celjai, sem a kutatasi modszerei, sem 
a jovobeni fejlodesi tendenciai nem vilagosan 
meghatarozottak vagy stabilak. Sokak szamara 
meg az sem vilagos, hogy valojaban miben egyezik, 
es miben kulonbozik egymastol a pedagogiai 
komparativisztika ket nagy aga, a nemzetkozi 
es az osszehasonlfto pedagogia. Mindezek nem 
voltak tisztazottak mar a kezdetekkor sem, s nem 
lettek egyertelmubbe napjainkra sem. 

Az Osszehasonllto es nemzetkozi pedagogiai ku- 
tatas. Globalizacio, kontextus, kiilonbsegek cfmti 
kotettel Crossley es Watson celja nem az volt - nem 
is lehetett az -, hogy mindezeket a szakteriileti- 
identitasbeli kerdeseket megvalaszolja, e szak- 
mai teriilet onazonossagat vegervenyesen megfo- 
galmazza. A szerzok sokkal inkabb arra tore- 
kedtek, hogy bemutassak, milyen tij kihfvasok 
kenyszerftettek ki az elmult evtizedekben az 
osszehasonlfto pedagogia rekonceptualizaciojat 
(meg inkabb: allando rekonceptualizacioit), s a 
teriilet legkoraibb alakulastorteneti mozzanatira, 
valamint az ujkori kihfvasok termeszetere vissza- 
vezetve erthetove tegyek, miert nem lehetett soha s 
nem lehet ma sem ez a teriilet egyertelmu elmeleti 
alapokon nyugvo vagy kutatasmodszertanilag 
elesen lehatarolt szakmai ag. Ezzel egyiitt kfserle- 
tet tettek arra is, hogy felmutassak, mik azok az 
ertekek, amelyeket az osszehasonlfto pedagogia 
a szemleletevel, megkozelftesmodjaival, eredme- 
nyeivel hozza tudhat adni a pedagogiahoz alta- 
laban, miert izgalmas, s remenyeik szerint a jovo 
szakmai generaciok szamara is vonzo ez a teriilet. 

A konyv alcfme elorevetfti, mintegy kijeloli a 
szerzok megkozelftesenek legfontosabb sulypont- 
jait. A kotet ismetlodo temai koziil a leggyakrab- 
ban - igaz, mindig mas es mas fenytoresben - a 
globalizacio kerdese keriil elo. Nyilvanvalo, hogy a 
szerzok ertelmezeseben ez jelenti a legmarkansabb 
killso, tarsadalmi-tortenelmi kihfvast az osszeha¬ 
sonlfto pedagogia - de altalaban is a pedagogiai 
elmelet es gyakorlat — szamara. Meg hangsulyo- 
sabba teszi szamukra ezt a kerdest az, hogy megal- 
lapftasuk szerint a globalizacio egyszerre eredme- 
nyez ket, latszolag ellentetes mozgasiranyt (a nem¬ 
zetkozi es helyi — globalis es lokalis — egyszerre 
torteno folertekelodeset) az oktatasban. Masreszt 
az angol szerzoparos szemleletmodjat nagymertek- 
ben befolyasolja az, hogy ertelmezesiikben - meg 
ha ezt nem fejtik is ki explicite — a globalizacio 



